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RESUMO

O artigo analisa o aspecto educacional da obra de Emile Durkheim.
Tendo por base a obra “Educagio e Sociologia’, expde-se que Durkheim ¢,
sobretudo, um socidlogo analisando a educagéo, o que significa que a preo-
cupagdo central do autor nio é analisar a educagdo enquanto técnica peda-
gogica para o aperfeicoamento individual dos alunos, mas sim identificar a
relacdo da educagdo com o conjunto da sociedade e de seu funcionamento.
A visdo de educa¢io de Durkheim se fundamenta na busca do bem coleti-
vo, pois para o mesmo a sociedade ndo poderia existir sem homogeneidade
entre seus membros. Para o autor, a educagdo deve perpetuar e reforcar esta
homogeneidade, fixando de antemédo na alma da crianga certas similitudes
essenciais, reclamadas pela vida coletiva. Vista sob esta 6tica a educagdo deve
receber o titulo de ciéncia. Esta ciéncia da educagdo que se baseia no estudo
empirico da sociedade se diferencia da arte pedagdgica que seria um saber
pratico voltado ao melhor aproveitamento do potencial de cada aluno.
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ABSTRACT

The article analyzes the educational aspect of the work of Emile Dur-
kheim. Based on the book “Education and Sociology”,

is shown that Durkheim is primarily a sociologist analyzing education,
which means that the central concern of the author is not to analyze education
as a teaching technique for the improvement of individual students, but to iden-
tify the relationship between education and society as a whole and its operation.
Durkheim ‘s vision of education is based on the pursuit of the collective good,
because for the same society could not exist without uniformity among its mem-
bers. For the author, education must perpetuate and reinforce this homogeneity
by fixing in advance the child’s soul in certain essential similarities, claimed by
collective life. Seen in this light education should receive the title of science. This
science education that is based on empirical study of society differs from teach-
ing art that would be a practical knowledge aimed at better utilization of the
potential of each student.
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1 INTRODUCAO

Que expectativa se tem ao ler uma obra
sobre educagao? Sera que em geral esperamos
uma analise sobre como exercer ou aprimorar
o oficio de lecionar? Caminhando pela obra
educacional de Durkheim, e em especial pelo
livro “Educagao e Sociologia’, devemos abrir
mao desta pretensdo, pois sua abordagem,
apesar de tratar também deste tema em alguns
momentos, ndo tem isto por objetivo primeiro
ou foco central. Durkheim ¢, sobretudo, um
socidlogo analisando o fenomeno da educa-
a0, ja que, “a teoria da educagao durkheimia-
na inspira-se na sua teoria socioldgica geral”
(LOPES, 2013, p.5). O préprio Durkheim es-
clarece que, “como socidlogo, sera de dentro
da sociologia que vos falarei sobre educagao”
(DURKHEIM, 1970, p.5). Quando Durkheim
se pronunciou sobre educacio, enfatizou, em
regra, que, “ndo falaria das questdes pedago-
gicos de forma doutrindria, ou psicoldgica
ou moralista. Demonstraria como os fatos se
apresentam, sob pressao das circunstancias e
do meio social”. (DURKHEIM, 2002b, p. 63,
tradugdo nossa).

Na primeira parte do livro “Educacio e
Sociologia’, Durkheim expde o lugar da educa-
¢do dentro do sistema social. De modo que, ao
falar de educacdo, ele estd de fato interessado
em discutir o funcionamento da sociedade em
geral, ja que, “se a pretensao do positivismo ¢é
regenerar a humanidade, a educagao aparece
como o ponto de unidade do sistema”. (BER-
GO, 1983, p. 56). Portanto, falar de educagio
vislumbrando a dimensao politica e social é a
divisa marcante da obra: “Educa¢ido e Socio-
logia”, obra que centraliza nossa andlise. Neste
livro se encontra o cerne da visdo sobre edu-
cagio de Emile Durkheim. Na segunda parte,
da citada obra, ele se detera um pouco mais no
trabalho em si dos pedagogos e psicélogos e na
funcdo de lecionar. Sabemos que para melhor
compreender o pensamento de um autor é re-
levante entendermos seu contexto histdrico,
social e politico.

Emile Durkheim nasceu em 1858 em Epinal, no
noroeste da Franca e faleceu em Paris, no ano
de 1917, apds a morte de seu unico filho, dois
anos antes, no front de Salonique, lutando pelo
exército francés, durante a 1* Grande Guerra
Mundial. Discipulo de Kant e Augusto Conte,
sua contribuigio foi notavel para a consolidac¢do
da sociologia enquanto ciéncia na Franga. Suas
ideias transpuseram as fronteiras francesas, in-
fluenciando gerag¢des de politicos, pesquisadores
e educadores. A influéncia na educagio através
dos pressupostos de pedagogia tradicional, a uti-
liza¢ao de seus principios nas técnicas da produ-
¢d0 em massa, bem como a edificagdo das bases
do nazismo, sdo exemplos da afirmagio anterior.
(LUCENA, 2010, p. 297)

No final do século XIX, os positivistas,
e dentre estes Durkheim, tem diante de seus
olhos todos os problemas de uma sociedade
europeia que ja nao € mais agrdria e campe-
sina. A complexidade acentuada das grandes
cidades foi um dado que tomou a atengdo de
todos os grandes autores daquela época. O
que estava acontecendo com o mundo ou com
este novo mundo que nascia? Agora existem
as grandes cidades ao invés dos pequenos bur-
gos. Em tais cidades ficam latentes a violéncia,
a grande populacdo e a miséria. A falta de con-
digdes dignas sofrida pelas familias de traba-
lhadores explorados é algo gritante. Aquela
ndo era mais uma comunidade que se satisfa-
zia simplesmente em viver os ditos tradicio-
nais e as licoes religiosas. A crise social é, por
assim dizer, um elemento comum neste novo
ambiente urbano. O capitalismo transformara
a face da Europa colocando diante daqueles
pensadores situagdes impensaveis antes da-
quele momento. Este é o contexto histérico de
Emile Durkheim.

2 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO EM
DURKHEIM

2.1 Fundamentos filosoficos: a critica ao li-
beralismo e ao individualismo

Acentuadamente nos séculos XVIII e
XIX, a forma de produgéo capitalista transfor-
mou a sociedade europeia. Os problemas ago-
ra sdo outros diferentes dos de periodos ante-
riores. O ocidente, agora, nao buscava somente
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respostas para o pds-vida, mas a propria vida
social pedia explicacées. E dentro deste espiri-
to que August Comte inicia a sociologia, que
foi chamada inicialmente de fisica social, pois,
“assim como ha uma fisica da natureza, deve
haver uma fisica do social, a Sociologia, que
deve estudar fatos humanos usando procedi-
mentos, métodos e técnicas empregadas pelas
ciéncias da natureza” (CHAUI, 1995, p.272).
Para os positivistas era premente que se cons-
truisse uma forma de analise da sociedade que
superasse a subjetividade do modo de pensar
anterior, pois:

a filosofia teoldgica e a filosofia metafisica [...]
devem ser expulsas [...]. Isto sera feito principal-
mente pela interpretacdo basica do movimento
social como necessariamente sujeito a leis fisicas
invariaveis, em lugar de ser governado por qual-
quer espécie de vontade. (COMTE, 1978, p.16).

Seria necessario, a0 novo pensamen-
to, precisao cientifica; informacdes seguras;
levantamentos; dados materiais ao invés da
mera especulagdo racional como na filosofia,
afinal, “as ciéncias da sociedade, assim como
as da natureza, devem limitar-se a observa-
¢do e a explica¢do causal dos fendmenos, de
forma objetiva”. (LOWY, 1998, p. 17). Os po-
sitivistas tiraram o laboratério de dentro das
escolas politécnicas e o trouxeram para o meio
da comunidade, pois pensavam que, “uma vez
submetido o dominio das ciéncias humanas
as disciplinas das ciéncia empirica, cessara a
anarquia intelectual, e uma nova ordem insti-
tucional adquirira estabilidade gragas ao con-
senso” (BOTTOMORE, 1988, p. 291). Aqui
temos o apice da mentalidade cientificista le-
vantada em Descartes. E a ciéncia alcada ao
patamar de rainha primaz do conhecimento.

Diante das ebulicdes sociais no século
XIX se considera que exista uma crise no ca-
pitalismo, mas, para Durkheim, esta crise nao
aponta para o fim do sistema, como em Marx.
A crise indica apenas que devemos organizar
melhor esta sociedade nascente. Durkheim ¢
um critico do liberalismo, mas ndo do capi-
talismo, ja que, “a ideologia positivista surgiu
como defensora da sociedade burguesa em

ascensdo e do desenvolvimento capitalista”
(PESAVENTO, 1982, p. 67). Na verdade ele é
um reformador do capitalismo, pois pensava
que a resposta para a crise social neste sistema
econdmico partia da superacao do paradigma
liberal, ou seja, a resposta para a sociedade é
coletiva e ndo individual. E interessante no-
tar que, “a visdo positivista era progressista e
conservadora a0 mesmo tempo, ou seja, pre-
tendia conciliar o progresso econémico com a
conservagdo da ordem social”. (PESAVENTO,
1982, p. 67).

Desde o inicio da modernidade o pa-
radigma do individualismo tomou corpo no
ocidente. O contratualismo colocou o indivi-
duo como a base do contrato social que fun-
dava a sociedade. Rousseau, Kant, Hegel sao
pensadores que traziam de forma latente em
seus sistemas a ideia do subjetivismo indivi-
dualista. A ideia de individuo que até antes da
modernidade estava apenas implicita na ética
cristd passou a ditar o passo do pensamento
filoséfico e politico. Uma caracteristica forte
do positivismo é contrapor-se a este paradig-
ma individualista e neste sentido, “a sociologia
durkheimiana ensina o respeito pelas normas
coletivas” (ARON, 1991, p. 383). Diante disto
ndo é demais lembrar que, “a norma, enquanto
fato social s6 tem poder coercitivo e vigéncia
na medida em que for aceita e seguida pelos
membros que integram a sociedade” (FREI-
TAG, 1984, p.54). A prioridade, para este au-
tor, é da coletividade e ndo do individuo, por-
tanto, o subjetivismo idealista ndo tera espago
em Durkheim.

A critica ao liberalismo se apresenta com a de-
monstragdo da impossibilidade de concretizagdo
de uma sociedade mais avancada sob a légica
do individualismo. O individualismo, entende
Durkheim, é o maior inimigo para a constitui¢do
e manutenc¢do de uma sociedade das maquinas
herdeira da primeira revolugdo tecnoldgica. A
constituicdo de uma moral coletiva expressa na
divisdo social do trabalho manifesta pela solida-
riedade organica é entendida como grande desa-
fio para o avang¢o de uma sociedade. (LUCENA,
2010, p. 295)

No pensamento durkheimiano filosofia
e politica ndo estdo separadas, afinal, “o posi-
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tivismo se compode essencialmente duma filo-
sofia e duma politica, necessariamente insepa-
raveis, uma constituindo a base, a outra a meta
dum mesmo sistema universal, onde a inteli-
géncia e a sociabilidade se encontram intima-
mente combinados” (COMTE, 1988, p. 29).
Ainda na critica ao individualismo, Durkheim
formula um fundamento filoséfico central
para sua tese. E a ideia de que o ser humano
ndo ¢ naturalmente bom e com fortes caracte-
res inatos como defende Rousseau, pois, para
Durkheim, “a agdo exercida pela sociedade, es-
pecialmente através da educagédo, nao tem por
objeto, ou por efeito, comprimir o individuo,
amesquinha-lo, desnatura-lo, mas ao contra-
rio engrandecé-lo e torna-lo criatura verda-
deiramente humana”. (DURKHEIM, 1970, p.
36). Portanto, diferentemente de Rousseau,
Durkheim nao admite que a sociedade per-
verta ou degenere o homem, mas sim que é ela
que o edifica e da caracteres humanisticos, ou
seja, “o homem nao é humano senido porque
vive em sociedade” (DURKHEIM, 1970, p.
35).

2.2 Fundamentos psicologicos sobre o ser in-
dividual e o ser social

Para chegar a educa¢ao em Durkheim
precisamos primeiro ter uma visao sobre algu-
mas questdes de ordem psicologica que para
ele sdo fulcrais. E a partir desta discussio que
podemos fazer a ligacdo direta entre uma ana-
lise mais geral sobre o homem e a sociedade
e a discussdo propriamente sobre educagio.
Neste ponto é possivel remontar a discussao
tdo marcante na filosofia classica sobre ina-
tismo e empirismo. Aqui é possivel perceber,
em Durkheim, a influéncia de Kant com sua
mediagdo entre empirismo e inatismo. E a este
entendimento que Durkheim vai recorrer ao
tracar uma visao sobre a psique humana. Para
ele existe em nossa personalidade tanto algo
de inato e natural, como uma parte empirica e
cultural. Durkheim pensa que exista em cada
pessoa um ser individual e um ser social.

Em cada um de nos, ja o vimos, pode-se dizer
que existem dois seres. Um, constituido de todos
os estados mentais que néo se relacionam sendo
conosco mesmo e com os acontecimentos de
nossos de nossa vida pessoal; é o que se poderia
chamar de ser individual. O outro é um sistema
de ideais, sentimentos e de hébitos, que expri-
mem em nds, ndo a nossa personalidade, mas
o0 grupo ou os grupos diferentes de que fazemos
parte; tais sdo as crengas religiosas, as crencas e
as praticas morais, as tradi¢des nacionais ou pro-
fissionais, as opinides coletivas de toda a espécie.
Seu conjunto forma o ser social. (DURKHEIM,
1970, p. 32)

E a partir da prevaléncia da segunda
parte sobre a primeira que se monta sua teoria
sociologica e educacional. Para o autor em tela
os caracteres inatos presentes no individuo sao
apenas bdsicos e incapazes de dar uma maior
dire¢do ao ser, portanto, “as predisposi¢oes
inatas do homem sao muito gerais e muito va-
gas” (DURKHEIM, 1970, p. 39). Durkheim
defende que, “afirmar que os caracteres inatos
sd0, na maior parte, de ordem geral, é afirmar
que eles se apresentam maledveis, flexiveis,
muito ddceis, podendo receber determinagdes
muito variadas” (DURKHEIM, 1970, p. 40).
Ou seja, aquilo que trazemos como heranga
natural ndo é suficiente para estruturar nossa
personalidade e nossa vida social. Para que
possamos formar um espirito inteligente e pre-
parado para a vida social é preciso, além da he-
ranca natural uma heranca cultural ou social.

A formagido do individuo enquanto ser
social e humanizado depende fundamental-
mente do aprendizado repassado pela cultura
e pela sociedade ou pela linguagem. Durkheim
concebe que, “aprendendo uma lingua, apren-
demos todo um sistema de ideias, organizadas,
classificadas, e, com isso, nos tornamos her-
deiros de todo o trabalho de longos séculos,
necessario a essa organizagao”. (DURKHEIM,
1970, p. 36). E a partir deste ponto que entra-
mos na discussdo sobre educacio. A educacido
sera um dos polos transmissores da cultura. A
educagdo serd um instrumento de repasse de
toda a heranca deixada pelo pensamento da
sociedade.

Devemos anotar aqui que este ¢ um
tema de grande controvérsia politica, pois
Durkheim, ao invés de questionar o arcabougo
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cultural e ideoldgico recebido, vai referendar
este conjunto ideoldgico e afirmar que ele é
importante e positivo para a sociedade. Ele en-
sina que, “a imposi¢do de tal arcabougo cultu-
ral ndo ¢ tirania”. (DURKHEIM, 1970, p. 35).
Ocorre que todas as vertentes das teorias criti-
cas que se avolumarao no século vinte terao vi-
soes opostas a de Durkheim, pois entenderao,
como em Marx, que este arcabougo cultural
guarda muito conteudo ideoldgico e proprio
a um sistema de dominagdo. Aquilo que em
Durkheim ¢ concebido como uma virtude ¢é
visto por outros como algo nefasto.

3 A CIENCIA DA EDUCACAO EM
DURKHEIM

3.1 A ciéncia da educacio e a sociologia

Apds a demonstracao destes anteceden-
tes podemos agora tratar diretamente sobre
a educagdo. Ainda que, em Durkheim, tratar
sobre educagdo seja, na verdade, falar de so-
ciologia, como ja explicamos. Expusemos
acima que, para Durkheim a, “sociedade nao
poderia existir sem que houvesse em seus
membros certa homogeneidade: a educagdo
perpetua e refor¢ca essa homogeneidade, fi-
xando de antemdo na alma da crianca certas
similitudes essenciais, reclamadas pela vida
coletiva”. (DURKHEIM, 1970, p. 31). Precisa-
mos deste conceito, pois é a partir deste ponto
que Durkheim consigna seu conceito de “edu-
cacio”.

A educagdo ndo é, pois, para a sociedade, se-
nido o meio pelo qual ela prepara, no intimo
das criangas, as condi¢Oes essenciais da propria
existéncia. [...] A educagdo é a agdo exercida, pe-
las geracdes adultas, sobre as geragdes que nio
encontrem ainda preparadas para a vida social;
tem por objeto suscitar e desenvolver, na crian-
¢a, certo numero de estados fisicos, intelectuais
e morais, reclamados pela sociedade politica, no
seu conjunto, e pelo meio especial e que a crian-
¢a, particularmente, se destine. (DURKHEIM,
1970, p. 32).

Na obra “Educagdo e Sociologia’, para
fundamentar sua opinido, Durkheim efetua

uma analise histdrica na qual discorre sobre os
modelos educacionais desde a Grécia Classica,
passando pelo Império Romano e chegando
a educacdo Catolica na Idade Média. A con-
clusdo de Durkheim ¢é a de que em cada um
dos contextos histdricos expostos existiu um
modelo educacional que serviu de base para o
funcionamento daquele determinado modelo
social e politico. A educagdo grega era voltada
a formar o cidadao que vive em coletividade e
aprecia a especulagdo a arte e o belo. A educa-
¢do romana formava o guerreiro forte e com-
batente, pronto para viver e morrer por Roma.
A educagdo cristd na Idade Média formava re-
ligiosos que, por sua vez, repassavam aos de-
mais, conceitos fundados na religido crista.

Durkheim arremata seu raciocinio di-
zendo que, “se a educagdo romana tivesse tido
o carater de individualismo comparavel ao
nosso, a cidade romana nao se teria podido
manter”. (DURKHEIM, 1970, p. 27). O que
o autor esta asseverando é que o conceito de
“educagao” esta intimamente ligado a manu-
ten¢do do modelo social e politico vigente. A
educagdo neste sentido nao seria algo desliga-
do e independente do todo social, pelo con-
trario a educacgdo deve ser um instrumento a
servico do modelo social em funcionamento.
Esta ¢, alias, uma intengdo geral do préprio
positivismo ja que, este, tendo, “a ordem por
base [...] tende poderosamente, por sua na-
tureza, a consolidar a ordem publica, através
do desenvolvimento de uma [...] resignagao”
(MORAIS FILHO, 1983, p. 31).

Agora podemos entender claramente o
sentido da critica efetuada por Durkheim ao
liberalismo-individualismo. Ao desferir tal cri-
tica o autor estd preparando o ambiente para
sua visao de sociedade, e por consequéncia
sobre educagdo. Acreditar na forga individual,
na Gtica deste socidlogo, é antiproducente para
encontrar a verdadeira esséncia da educacao,
pois ela ndo esta em estratégias de aprendiza-
gem que se fundem na busca ou no reforgo aos
caracteres individuais. A educagdo significa
exatamente o contrario, representa inserir este
individuo naquilo que existe de comum na so-
ciedade.
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Cada sociedade considerada em momento de-
terminado de seu desenvolvimento possui um
sistema de educagdo que se impéde aos individu-
os de modo geralmente irresistivel. E uma ilu-
sdo acreditar que podemos educar nossos filhos
como queremos. Hd costumes com relacdo aos
quais somos obrigados a nos conformar; e se os
desrespeitarmos, muito gravemente, eles se vin-
gardo em nossos filhos. (DURKHEIM, 1970, p.
28).

De fato, como antes anunciamos, ¢ difi-
cil distinguir o que é sociologia e o que ¢ pro-
priamente educagdo em Durkheim, pois as
duas coisas estdo umbilicalmente ligadas em
sua tese. Uma é reflexo direto da outra. Para
sermos agora, ainda mais diretos devemos
dizer que para Durkheim a educagéo se rela-
ciona, sobretudo com a reprodu¢io cultural;
politica; econdmica e ideoldgica de uma dada
sociedade, ja que, “quando se estuda histori-
camente a maneira pela qual se formaram e
se desenvolveram os sistemas de educacio,
percebe-se que eles dependem da religido, da
organizagdo politica, do grau de desenvolvi-
mento das ciéncias, do estado das industrias,
etc” (DURKHEIM, 1970, p. 28).

E dentro da légica acima explicitada
que Durkheim pensa o trabalho do educador.
Refutando o esteredtipo do mago-encanta-
dor (supostamente presente em Rousseau),
Durkheim da um tom pragmatico ao papel do
mestre. Sendo coerente com seus fundamen-
tos Durkheim impde ao professor o papel de
repassador de todo o manancial da cultura vi-
gente. Em Durkheim o esfor¢o educacional nao
seria o de potencializar as virtudes do aluno,
mas por meio da autoridade impor-lhe o saber
j& pré-definido pela sociedade. E desta forma
que ele nos expde, “qual seja o meio essencial
da a¢do educativa [...] é a autoridade que lhe
advém das circunstancias [...] a educagdo deve
ser um trabalho de autoridade”. (DURKHEIM,
1970, p. 42). Durkheim pensa que, “as paixoes
humanas s6 se detém diante de uma for¢a mo-
ral que elas respeitam. Se qualquer autoridade
desse género inexiste, ¢ a lei do mais forte que
reina’. (DURKHEIM, 2004, p. 42).

3.2 A educagio, a divisao do trabalho e a so-
lidariedade organica

Outro ponto central sobre a educagdo
em Durkheim é a relagdo existente entre a
divisdo do trabalho e a consequente divisdo
dos sistemas de educagdo. Para este socidlo-
go, “ndo existe sociedade na qual o sistema
de educagao ndo apresente o duplo aspecto:
0 se ser, a0 mesmo tempo, uno e multiplo”
(DURKHEIM, 1970, p. 29). O termo multi-
plo, presente na citagdo anterior, se relaciona
exatamente com duas categorias socioldgicas
centrais em Durkheim: divisdo do trabalho e
solidariedade organica.

Comecemos por uma breve explicagdo
da ideia de divisdo do trabalho que segundo
o autor em debate, tem a fun¢io social primaz
de criar as regras da propria convivéncia so-
cial, sendo que, “do mesmo modo que as si-
militudes sociais dao origem a um direito e a
uma moral que as protegem, a divisdo do tra-
balho da origem a regras que asseguram o con-
curso pacifico e regular das fungdes divididas
(DURKHEIM, 2004, p. 54). Ou seja, a diversi-
dade das profissdes, ou fung¢des do trabalho na
producdo dos bens econdmicos, cria um cal-
do cultural que finda por ensejar na sociedade
compensagdes mutuas. A divisido do trabalho
estabelece um equilibrio entre os membros da
sociedade. Neste jogo social cada um oferece
algo e precisa de algo e ¢ isto que, segundo
Durkheim, finda criando regras de convivén-
cia pacifica.

Por sua vez solidariedade organica nasce
a partir da divisdo do trabalho, pois, “a divisao
do trabalho produz a solidariedade, [...] por-
que ela cria entre os homens todo um sistema
de direitos e deveres que os aliam uns aos ou-
tros de maneira duradoura” (DURKHEIM,
2004, p. 55). E esta solidariedade organica
que instrumentaliza a funcionalidade de uma
sociedade avancada, segundo Durkheim, ou
seja, € por meio da solidariedade organica que
a sociedade se organiza e consegue manter-se
harmonica. E a necessidade que uns tem dos
outros que cria a harmonia do todo. A edu-
cacgdo entra neste ponto por viabilizar a diver-
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sidade das profissoes. Ou seja, sem uma edu-
cacdo multipla ndo ofertaremos a sociedade
as variadas fungdes da produ¢ao econdmica,
ou seja, ndo teremos aquilo que gera a cola-
boragdo. Somente um ambienta de diversidade
ensejara a solidariedade, pois se todos forem
iguais nao poderdo se compensar mutuamen-
te, como imagina Durkheim. Para ele ¢ o fato
de fornecermos fungdes, produtos e servicos
diferentes que nos poe dentro de um mesmo
contexto, tal seja o de precisarmos uns dos ou-
tros. Observemos esta ideia pelas palavras de
Durkheim.

Vejamos como ele é multiplo. Em certo sentido,
ha tantas espécies de educagdo, em determina-
da sociedade, quantos meios nela existirem. E
ela formada de castas? A educagdo varia de uma
casta para outra; a dos patricios ndo era a dos
plebeus; a dos bramanes nio era a dos sudras.
Da mesma forma, na Idade Média, que diferenca
de cultura entre o pajem, instruido em todos os
segredos da cavalaria, e o vildo, que ia aprender
na escola da pardquia, quando aprendia, parcas
nogdes de célculo, canto e gramatica! Ainda hoje
nido vemos que a educagdo varia com as clas-
ses sociais e com as regides? A da cidade ndo ¢é
a do campo, a do burgués nio é a do operario.
(DURKHEIM, 1970, p. 29-30)

Eis ai, portanto, a explicagdo durkhei-
miana para a distingdo dos sistemas educa-
cionais e porque tais sistemas acabam por
reproduzir uma divisao social e econdmica
presentes na sociedade. Durkheim nao é cego
diante deste problema, pelo contrério, ele sabe
que seu ponto de vista pode sofrer questiona-
mentos: “dir-se-a que esta organiza¢ao nao ¢é
moralmente justificavel, e que nao se pode en-
xergar nela sendo um defeito, remanescente de
outras épocas e destinado a desaparecer. A res-
posta a esta objecdo ¢ simples”. (DURKHEIM,
1970, p. 30). Vejamos o que o autor apresenta
como resposta a questao.

Claro esta que a educagdo das criangas nédo de-
via depender do acaso, que as fez nascer aqui ou
acola, destes pais e ndo daqueles. Mas, ainda que
a consciéncia moral de nosso tempo tivesse re-
cebido, acerca desse ponto, a satisfagdo que ela
espera, ainda assim a educa¢do ndo se tornaria
mais uniforme e igualitaria. E, dado mesmo que
a vida de cada crianca ndo fosse, em grande par-
te, predeterminada pela hereditariedade, a diver-
sidade moral das profissdes ndo deixaria de acar-

retar, como consequéncia, grande diversidade
pedagogica. Cada profissao, constitui em meio
sui-generis, que reclama aptidoes particulares e
conhecimento especiais, meio que é regido por
certas ideias, certos usos, certas maneiras de ver
as coisas; e, como a crianga deve ser preparada
em vistas de certa func¢éo, a que serd chamada
a preencher, a educagdo nao pode ser a mesma,
desde certa idade, para todos os individuos.
(DURKHEIM, 1970, p. 30)

Complementando sua linha de racioci-
nio, Durkheim a firma algo grandemente con-
troverso.

[...] vemos, em todos os paises civilizados, a ten-
déncia que ela manifesta para ser, cada vez mais,
diversificada e especializada; e essa especializa-
¢do, dia a dia, se torna mais precoce. A hetero-
geneidade, que assim se produz, nao repousa
como aquela de que ha pouco tratamos, sobre
injustas desigualdades; todavia nido é menor.
(DURKHEIM, 1970, p. 30).

Na leitura de Durkheim a heterogenei-
dade, supracitada, das profissdes nao incorre
em desigualdades sociais. Esta ¢ mais uma tese
controversa de Durkheim e, inclusive, bate no-
vamente de frente com outra vertente da so-
ciologia, tal seja a marxista que afirma exata-
mente o contrario.

3.3 A ciéncia da educagio vesus a arte da pe-
dagogia

Acima vimos Durkheim dizer que a
educagao, “¢ a agdo exercida, pelas geragdes
adultas, sobre as geragdes que nao se encon-
trem ainda preparadas para a vida social”
(DURKHEIM, 1970, p. 32). Durkheim escla-
rece ainda que a educagido tem por objetivo,
“suscitar e desenvolver, na crianca, certo nu-
mero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica, no seu
conjunto, e pelo meio especial e que a crianga,
particularmente, se destine” (DURKHEIM,
1970, p. 32). Para Durkheim esta ¢ a defini¢do
da ciéncia da educagdo. Mas por uma questiao
de coeréncia académica, “para que alguém afir-
me a cientificidade de uma tese, deve esclare-
cer seu método”. (DURKHEIM, 2002a, p. 36).
Desde Aristoteles os critérios adotados para
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conferir cientificidade a um saber eram, “obje-
to de estudo determinado, método adequado e
minimo rigor terminoldgico”. (MAGALHAES
FILHO, 2004, p. 35). Sobre isto Durkheim se
pronuncia da seguinte maneira:

Tratamos acima de dois grupos de problemas,
cujo carater puramente cientifico ndo pode ser
contestado. Uns sdo relativos a génese, outros ao
funcionamento dos diversos sistemas de educa-
¢do. Em todas essas pesquisas, trata-se simples-
mente de descrever coisas presentes ou passadas,
ou de pesquisar-lhe as causas e determinar-lhe
os efeitos. Elas constituem uma ciéncia, e eis o
que é, ou melhor, o que poderad ser a ciéncia da
educagdo. (DURKHEIM, 1970, p. 50)

Estando claramente definida a ideia
sobre educagdo cientifica em Durkheim,
resta-nos ainda saber se ele se calou sobre o
pensamento de outros autores que falaram so-
bre educagdo. Ou seja, a tese educacional de
Durkheim ja esta clara, mas e os demais con-
ceitos educacionais, podem ser analisados sob
a sua Otica? Durkheim ndo foge a tal analise e
na mesma obra, “Educa¢ao e Sociologia”, faz a
analise da obra de autores da area pedagoégica.
Sao teses educacionais entao vigentes naquele
contexto do fim do século XIX.

Como o escritor sagaz que foi, ele toma
0 pensamento anterior como tese para a sua
antitese. Seu estudo versa sobre as opinides
educacionais de Stuart Mill; Kant; James Mill,
Pestalozzi e Spencer. Emitindo juizo sobre as
defini¢cbes educacionais destes autores afirma
que, “elas partem do postulado de que ha uma
educacdo ideal, perfeita, apropriada a todos
os homens, indistintamente; é essa educa-
¢do universal a unica que o teorista se esforga
por definir”. (DURKHEIM, 1970, p. 27) Para
Durkheim, portanto, o erro dos pensamentos
anteriores era o de conceber uma educagdo
ideal, que tivesse aplicagdo universal indepen-
dente do tempo e do local. Para ele isto ndo
seria a ciéncia da educa¢io, mas sim a arte da
pedagogia.

Para Durkheim seria preciso estabelecer
este diferenciacao fundamental entre pedago-
gia e educagdo. O principal erro dos autores ci-
tados foi, como ja se disse, o de estar falando de

pedagogia, enquanto pensavam estar tratando
sobre educagdo. Para Durkheim, “a pedagogia
é coisa bem diversa da ciéncia da educacao”
(DURKHEIM, 1970, p. 51).

[...] as teorias chamadas pedagodgicas sdo espe-
culagbes de género muito diverso. Seu objetivo
ndo é o de descrever ou explicar o que é o que
tem sido, mas de determinar o que deve ser. Nao
estdo orientadas nem para o presente nem para
o passado, mas para o futuro. Nao se propoem a
exprimir fielmente certas realidades, mas a ex-
por preceitos de conduta. Elas nao nos dizem: eis
0 que existe e por que existe. Mas, sim: eis o que
sera preciso fazer. Alids os teoristas da educacdo
nao falam das praticas tradicionais do presente o
do passado sendo com desdém quase sistemati-
co. (DURKHEIM, 1970, p. 50).

Durkheim define a pedagogia nao como
uma ciéncia. Afinal ela ndo se enquadra no
conceito de ciéncia exposto pelo autor. Para
ele, “a pedagogia é assim uma teoria pratica.
Ela ndo estuda cientificamente os sistemas
de educagio; reflete, mais ou menos profun-
damente, sobre tais sistemas, no sentido de
fornecer ao educador uma visdo tedrica que
o dirija” (DURKHEIM, 1970, p. 52). Ou seja,
a pedagogia é uma arte ou saber pratico que
deve servir para auxiliar a ciéncia da educagao.

Ja vimos que a pedagogia ndo é a educagdo e ndo
pode tomar o lugar dela. Seu papel néo é substi-
tuir a pratica educativa, mas guia-la, esclarecé-la,
auxilid-la, remediando as lacunas que venham a
produzir-se, e corrigindo as insuficiéncias que
venham a ser observadas. O pedagogista nao
tem, portanto, que construir de modo comple-
to um sistema de ensino, como se nada existisse
antes dele; sera preciso, ao contrario, que ele se
aplique, antes de tudo, em conhecer e em com-
preender o sistema de seu tempo. (DURKHEIM,
1970, p. 55)

Diferente de um pensamento auténo-
mo a arte da pedagogia deve se guiar pelos
conceitos revelados pela ciéncia da educagio.
A pedagogia vai auxiliar a educagao, mas sdo
os pressupostos elencados pela educagdo que
deverao guiar o esfor¢co pedagégico, “pois, é
ao estudo da sociedade que o pedagogo deve
voltar-se, pois somente nele encontrard a razao
de ser de suas especulagoes” (DURKHEIM,
1970, p. 73).
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4 CONCLUSAO

As vezes precisamos ser diretos e 6bvios
para dizermos coisas uteis. Penso que deve-
mos olhar com restri¢cdes a definicdo de edu-
ca¢do de Durkheim. A crenga de que a educa-
¢do signifique o simples repasse dos elementos
culturais da sociedade vigente é uma tese des-
provida de visdo critica, implicando isso em
problemas fulcrais. Conceber a cultura vigente
sem nenhum filtro critico ¢ olvidar de toda a
problematica existente em uma sociedade di-
vidida em classes na qual a desigualdade e a
exploragdo sdo gritantes. Penso que tal criti-
ca ndo possa ser omitida quando pensamos a
obra de Emile Durkheim. Sabemos através de
Marx; Escola de Frankfurt; Foulcalt e outros,
que a ideologia social é repassada exatamen-
te para instrumentalizar o dominio politico,
econdmico e social de uma classe social privi-
legiada. Por mais que sejam elementares estas
observagdes, ndo poderiamos deixar de fazé-
-las diante de uma questao tao polémica.

Vimos que Durkheim ¢ um sociélogo a
falar sobre educagdo, mas é possivel que parte
do seu pensamento educacional seja questio-
nado exatamente por isso. Ou seja, Durkheim
construiu um pensamento educacional a par-
tir de uma visdo socioldgica, mas se esta visao
sociologica estiver comprometida, consequen-
temente sua visdo educacional, a0 menos em
grande parte, também estara comprometida.
Fazemos esta andlise tendo em mente a ideia
de divisao do trabalho e de solidariedade or-
ganica. Durkheim parte do pressuposto que
tal divisdo do trabalho, “nao repousa [...] sobre
injustas desigualdades” (DURKHEIM, 1970,
p. 30). Como ja assinalamos este constructo
durkheimiano é grandemente controverso e
vai de encontro ao escopo da tradi¢do critica
que afirma exatamente o contrario do que pre-
tende Durkheim. Portanto, se o pensamento
critico estiver correto e a tal divisdo do traba-
lho estiver mesmo montada sobre grande de-
sigualdade e injustica social, entdo o sistema
educacional de Durkheim estara defendendo
a reprodugdo desta desigualdade. Sera mera-
mente um instrumento ideoldgico a servigo

do status quo. E preciso, portanto, que obser-
vemos com reservas, também, este aspecto da
obra deste autor.

Mas, apesar de tudo o que foi dito acima,
sua contribui¢do, ao campo educacional nao
pode ser negada. A obra de Durkheim, “este-
ve presente de forma marcante no ideario das
escolas e na luta a favor do ensino leigo das ci-
éncias e contra a escola tradicional humanista
religiosa. O curriculo multidisciplinar - frag-
mentado - é fruto da influéncia positivista”
(ISKANDAR; LEAL, 2002, p.89). Segundo o
professor Dermeval Saviani, outro exemplo da
contribuicao do autor esta na:

elaboracdo, adogdo e socializagdo dos Parame-
tros Curriculares Nacionais [...] uma grande
conquista para a educagdo brasileira. Houve
padronizagdo na indicagdo dos conteudos cur-
riculares e uma clara demonstra¢édo do que o go-
verno espera dos jovens que deixardo os bancos
escolares nos proximos anos. (FERRARI, 2008,
p- 02)

O paradigma durkheimiano de buscar o
coletivo e ndo o individual encetou na men-
talidade educacional o aspecto de trabalhar
visando a coletividade. Ainda de acordo com
0, “professor Demerval Saviani, da Unicamp,
esse fato tem relagdo com as concepgdes de
Durkheim.” (DURKHEIM, 1970, p. 3). Saviani
explica que, “os curriculos sdo sugeridos para
todos. Esses documentos mostram as neces-
sidades da sociedade. Agora, cabe aos estabe-
lecimentos de ensino pegar essas indicagdes
e molda-las aos estudantes” (DURKHEIM,
1970, p. 3). Na verdade é possivel que de to-
dos os grandes autores possamos tomar-lhes
algumas ideias enquanto outras ficam pra trés.
Assim, ocorre com Durkheim, pois ainda que
suas teses sejam, em parte, refutadas, algumas
sementes de seu pensamento germinaram fru-
tos que ainda hoje estao vivos na seara educa-
cional.
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